Los medios en los proyectos curriculares

La articulacion de los medios en el curriculumtgua su presencia en los Decretos legales ya
analizada, tiene su especial concrecion en el mdigarcurricular de cada centro docente.
Zabalza (1994) se referia a un segundo y tercto ae estudio, donde habria que situar tanto el
centro educativo como el propio aula. La LOGSEl#sta#d dentro de estos niveles la presencia
de una serie de documentos, en los que toda intégraurricular de los medios ha de estar
presente: el Proyecto de Centro, el Proyecto Quaricde Centro y las Programaciones de Aula
(ciclo, area y nivel). Este mismo autor apunta tpge medios, situados en el marco de los
Proyectos de Centraleben, por tanto, ser coherentes con él (con asofila, con los valores
sobre los que esta construido), ser eficaces anidel a los propésitos formativos sefalados en
el Proyecto, formar parte de las decisiones cel@sty por tanto entrar en la linea de continuidad
recogida en el Proyecto (que exista coordinacidéprogresion graduada en el uso que los
sucesivos profesores hacen de los medifabalza, 1994: 18).

Abordar la tarea de integrar los medios en el delarcurricular requiere no s6lo un conjunto
de conocimientos que faciliten y racionalicen lasisiones. Se necesita ademas, como apunta
Gallego (1995: 221) afrontar un problema ideoldgide enorme calado pedagogico y
organizativo en la escuela. En consecuencia, sélo ha de primar lo relacionado con los
contenidos, sino también la integracion de estasimientas en los escenarios de la actividad
didactica, asi como las practicas sociales de usosadntereses culturales y politicos que
representan(San Martin, 1994: 79).

En cuanto al Proyecto de Centro, como documentorgaege la planificaciéon del centro,
expresando sus planteamientos educativos geneeslascesario que en el mismo aparezcan
referencias genéricas de las posiciones de égtectesa los medios y los recursos tecnoldgicos,
tanto en cuanto a implicacion en la educacién da uoidadania responsable para el
conocimiento de estos lenguajes, como en la neaksld hacer uso de estos nuevos recursos
como complementos imprescindibles del proceso defemza y aprendizaje. Correa (1999: 71)
propone incluso que se determinen espacios y @okgiy se organicen los recursos humanos

para tal fin.



Respecto al Proyecto Curricular de Centro, comagh@nto de segundo nivel de concrecion,
basado en el Proyecto Educativo, los Decretos deftamza y el DCB, el analisis del contexto y
la experiencia derivada de la practica docentebigamha de contemplar referencias explicitas a
la integracion curricular de los medios. Ya queeste documento se van a establecer los
objetivos y contenidos, asi como su secuenciacidnggnizacion en ciclos, los medios tienen, en
este caso, una oportunidad inigualable de ser eeméansversales que actien como elementos
curriculares. En el PCC aparecen los principiosodatgicos del centro, por lo que ademas de
las referencias a los medios como contenidos cuaries, habra que tratarlos en esta seccion
como recursos y auxiliares para el aprendizaje.

Finalmente, en las Programaciones de Aula -conterterivel de concrecion-, las tecnologias de
la comunicacion se incorporan en las unidades al#jiv concretas, ya elaboradas de forma
grupal en los equipos de area o ciclo, ya de mandnadual para los documentos de trabajo en
el aula. Correa (1999: 74) apunta que no hay queéasl que los recursos tecnolégicos deben
entenderse como un medio didactico para la congecue los objetivos educativos y deben,
por tanto, integrarse plenamente en el curricul®or esta razén es importante que las
actividades programadas con estos medios seanaprenie disefiadas en funciébn de su

adecuacion a los objetivos, sin reducir su usorasnitinas tecnologicas.

La integracion curricular de los medios y las téogias de la comunicacion en la ensefianza
estan, en ultimo extremo, condicionadas a las idees que los profesores individual y
colectivamente tomen en torno a los medios, estoespecto a la seleccion, el disefio y la
evaluacion de los mismos. Estas implican siempresfurerzo de coordinacion y de adecuacion
a la experiencia personal y contextual donde sellevar a cabo el uso didactico de los medios.
Zabalza (1987: 203) expone una serie de critereoa pgue<os medios funcionen bien en la
escuela

- Las virtualidades técnicas que poseen en cuaatihos

- La adaptacion y adecuaciéon a sus destinatarstg,es, a los alumnos y profesores que van a
hacer uso de ellos.

- La sintonia con la funcién que se quiere que rdps@en estos medios o tecnologias en la

programacion curricular.



- La adecuacion a las variables extrinsecas debrremt que constituyen su dimension
pragmatica: como se va a plantear el trabajo,ditiohes espaciales, implicaciones de profesor y
alumnos...

- La forma en que asumen y posibilitan un aprenelimdegrado.

- Criterios de tipo administrativo y econémico (&ss rentabilidad, etc.).

Las decisiones sobre los medios tienen sentidasstdntemplamos en estrecha relacion con el
resto de los elementos del curriculum y en su aéén a la teoria de la ensefianza (Nafria,
1996; Gutierrez, 1998). Seleccionar los mas apdogiamplica, para Ballesta (1999: 167),
decidir cuales son los mas coherentes con la tearfecular y con la metodologia de trabajo a
desarrollar, en cuanto que conforman el espacacimial en el que se desenvuelven los
procesos de ensefianza-aprendizaje. En cualquramso matiza Gallego (1995: 228), son los
medios los que han de estar al servicio del Proydticativo y no al revés. A priori, y bajo la
I6gica de este supuesto, la administracion dejanptlmente a cada centro la posibilidad de que
establezca los criterios mas idoneos. Asi en lasidentos oficiales andaluces se sefiala que
«cada centro debera establecer criterios para &c@éh y utilizacion de diversos tipos de
medios, su organizacion y disposicion y la funciiiaa primordial para la que se los requiere
(Consejeria de Educacion, 1992b: 71). En estedsentys criterios que establece la Junta de
Andalucia para la seleccién de los medios didésom:

- Los medios han de estar referidos al marco pgléctico y a las caracteristicas perceptivas,
afectivas y cognitivas de los sujetos a los quediagidos.

- Son preferibles aquellos medios que contieneromepiniones y juicios de valor (salvo que se
quiera trabajar con ellos) y que se centren ereptas descripciones y una amplia variedad de
codigos; aquéllos que posibilitan la fantasia y s$ombolismos para facilitar el componente
ludico; aquéllos que resaltan datos y hechos ebgtasi como su forma de contraste; aquéllos
gue combinan una adecuada perspectiva abiertaangxp y otra mas cerrada y convergente
(Consejeria de Educacion, 1992b: 72).

Se trata, por tanto, de propuestas abiertas cbnalddad de ayudar al profesor a elegir, ya que
simples«recetarios serian baldios y conceptualmente erroneos.

La seleccion de medios debe estar cefiida a la @alelad de éstos para lograr un objetivo
concreto, ya que la funcion béasica de los medida@hktar el aprendizaje (Zabalza, 1983). El

problema radica en conocer con precision esas @atelades de los medios, teniendo en cuenta



gue la importancia de éstos hay que considerarfureion del contexto donde actdan, de la
intencionalidad de su empleo y no en el medio disiMartinez, 1985). Para Ballesta (1999:
169), apoyandose a su vez en Brown, Lewis y Haratkr(1977), podemos emplear como
principios generales en la seleccion los siguientes

- No hay un solo medio que sea 6ptimo para todofires.

- El uso de los medios debe relacionarse con Iptiobs.

- Los usuarios deben familiarizarse con el contediel los medios.

- Los medios deben ser adecuados para el formatosigianza.

- Los medios deben corresponder con las capacigddssstilos de aprendizaje.

- Los medios no son buenos ni malos por el hectsedeoncretos o abstractos.

- Los medios deben elegirse con criterios objetimossobre bases de preferencias personales o
predisposiciones.

- Las condiciones fisicas que rodean las aplicasiale medios afectan en grado significativo a
los resultados.

Cabero (1989; 1991; 1992), por su parte, ha prapuesa serie de items para la seleccién de
medios por parte del profesor o equipo docente:

- El curriculum es el espacio donde los medios iatdeun sentido.

- La seleccion de los medios debe realizarse tdoi@m cuenta otros elementos curriculares:
contenidos, objetivos, métodos, estrategias dendjzae... y los participantes en el acto
instruccional.

- Las predisposiciones y actitudes que alumnosofepores tengan hacia el medio pueden ser
relevantes de cara a la interaccién y condiciomarédsultados que se obtengan.

- El contexto instruccional y fisico es un elemeoctmdicionador, facilitando o dificultando la
insercion del medio.

- Las diferencias cognitivas entre los alumnos paembndicionar los resultados a alcanzar y las
formas de utilizacion, por lo que se ha de refleaiosobre el acto didactico en que se utilizan y
la metodologia que se aplica.

- Los medios deben propiciar la intervencion saies por el profesor y los alumnos. Por ello,
en la medida de lo posible, deben seleccionarséosgde permitan la intervencion docente y

discente en la construccion y elaboracion de susajes.



- Las caracteristicas técnicas y sémicas del meslio,versatilidad y facilidad influyen
considerablemente. Antes de pensar en términos@engdios, debemos plantearnos para quién,
cémo lo utilizaremos y qué se pretende con él.

En definitiva, podemos afirmar que las decisionebres los medios tienen sentido si las
contemplamos en estrecha relacion con los demésestes curriculares y en sintonia con la
teoria de la ensefianza que construyamos. Selecdimneamas adecuados, para Gallego (1995:
229), implica decidir cuales son los mas cohererteda teoria curricular y de ensefianza, y con
la metodologia de trabajo a desarrollar, en cugnegoconforman el espacio relacional en el que
se desenvuelven los procesos de ensefianza-apjendaaue como afirma Cebrian (1991), es
desde el campo curricular y desde las distintagegmiones curriculares desde donde mejor

podemos comprender las diferentes acepcionesdatision sobre los recursos tecnolégicos.

El disefio y la evaluacién de medios en las propuastcurriculares

Una vez realizadas las precisiones en cuanto ankmios y materiales de ensefianza y a la
seleccion de los mismos, es necesario centrareépapel que ha de desempenar el disefio y la
evaluacion de éstos. Concebimos el disefio comoracego de toma de decisiones en el
desarrollo curricular mediante la elaboracién derayecto o boceto de la practica educativa.

En el disefio de medios, los principios son simildesto en el caso de los medios producidos
por el profesor y/o alumnos como aquéllos que satizados por productoras profesionales.
Tanto en unos como en otros habra que cuidar IEgivais que se persiguen y el contexto de
integracion curricular. En todo caso, hay que recen que los elaborados profesionalmente
ganan en calidad técnica, son mas polivalenteadetén a la heterogeneidad, mientras que los
autoproducidos estaran mucho mas contextualizadeadran un alto valor educativo no sélo
por la cercania a los alumnos sino por las ganamgia produce el proceso en el que alumnos
y/o profesores se implican para su elaboraciora Batlego (1995: 230), en ambos casos habra
gue cuidar los objetivos a alcanzar (y en relaaén ello el grado de estructuracion del
mensaje), las caracteristicas de los receptoresp,cequipos técnicos de los que se dispone y
tiempo para su produccion. Dadas las limitacioresste trabajo, remitimos a otros estudios
para la concrecion del disefio en diferentes mediebrian (1994) resume algunas claves para el

disefio y la produccion de videos, Campuzano (198f¢re problemas especificos en los



documentos audiovisuales que deben tenerse enac@mies (1992) plantea quince principios
para la elaboracion de productos multimedia/hipdiengy Barron y Fisher (1993) para la
produccion de videodiscos. En nuestro contextotadamos especialmente la propuesta de
Cabero (1994) que sefiala cuatro fases sucesivasedaboracion y uso de medios: el disefio, la
produccién, la postproduccion y la evaluacion.

La fase de disefio se concreta en etapas sucesias @ analisis de la situacion, el plan, la
temporalizacion del proceso de desarrollo, la desuacion y la guionizacion. En el analisis de
la situacion, a su vez, se incluyen aspectos camnseleccion del tema y los contenidos sobre los
gue tratara el material, la identificacion de laiancia, la determinacién de los medios en los
gue se concretara el mensaje, los objetivos queetende alcanzar, la revision de materiales
similares ya producidos y existentes en el meroadm determinacion del equipo humano y
técnico necesario. El plan y la temporalizaciénreigeren a la concrecion de los diversos
momentos por los que se tiene previsto llevar a talealizacion del medio y los materiales de
acompafamiento. Con la documentacion se persiglec#dizacion de informacion sobre el
tema a desarrollar que es objeto del medio, tagtioal como visual y auditiva. Y por ultimo, la
guionizacion o secuenciacion organizada de la imé@ion y su plasmaciéon de un modelo
estandar utilizado.

En la fase de produccion y postproduccién se ctetrigcnicamente las decisiones anteriores,
tanto en la captacion directa de la realidad denagen y el sonido como en su posterior
manipulacion técnica. La evaluacion que, en ligeerales, se refiere a la emision de un juicio
sobre la calidad cientifico, técnica y estéticardetio facilita determinar con sus resultados las
posibilidades de incorporacion en el aula o sueamsnte revision.

Por tanto, en cuanto al disefio de materiales, bayqgncluir que es necesario atender a factores
relativos a las actividades del proceso de ensafignaprendizaje, a los alumnos y a las
estrategias didacticas, y, por otro lado, a aspedomo los econdmicos, técnicos y
administrativos. Gallego (1995: 233) hace refer@actjue mientras estos ultimos son facilmente
cuantificables con un cierto grado de objetividad, primeros de ellos dependen, en ultima
instancia, del juicio subjetivo de cada profesart [ que mas que proporcionarles guias o
pautas para seleccionar y utilizar medios, habuia examinar la necesidad que plantea a los

profesores el vehicular conocimientos, actitudgsracedimientos curriculares concretos vy, a



partir de ahi, describir, explicar y comprendeblsqueda de los medios para adecuarlos a su
expresion.

Finalmente, y ya centrandonos en la evaluacioroslenledios, es necesario resefiar que se trata
de un aspecto que se ha prestado en la Ultimaaécdiderentes revisiones y analisis. La puesta
en marcha de la experimentacion educativa ha tranaflo radicalmente -al menos desde un
punto de vista tedrico- el proceso evaluativo.l8siprofesores, segun Gutiérrez (1998: 172) han
aumentado considerablemente sus responsabilidadksaevas. Como apunta el Real Decreto
1344/91,«<los profesores evaluaran tanto los aprendizajdesdalumnos como los procesos de
ensefianza y su propia practica docente en relaoidrel logro de los objetivos educativos del
curriculo. Igualmente evaluaran el Proyecto Culaicemprendido, la programacion docente y
el desarrollo real del curriculo en relacion a tesesidades educativas del centro y a las
caracteristicas especificas de los alumnBa consecuencia, en toda la documentacion oficial
vigente en la actualidad en nuestro pais, la ee#lnase nos presenta como elemento de
diagnostico y andlisis de las posibilidades y reasirdel centro para la toma de decisiones y la
mejora educativa.

Dentro de esta linea, Salinas (1992) sefiala ctiptr® de evaluacion sobre los medios:

- La evaluacién prospectiva o relativa al contexdentra su atencion en valorar y responder a
cuestiones de cuéles son los medios mas adecuadqgsrayecto particular.

- La evaluacion del producto: pretende valorarogitenido cientifico de un material antes de su
difusion.

- La evaluacién para la seleccion de medios: peootrecer a los docentes criterios para escoger
y distinguir los medios méas adecuados para la coga de los objetivos.

- La evaluacion en la circulacién: cuyo objeto eslear aspectos como la respuesta emocional,
el recuerdo de la informacion, la facilidad de mo&m curricular, etc.

Cabero (1994) indica, a su vez, que esta evaluad@medios puede realizarse desde una
cuadruple vision:

- Evaluacion del medio en si: persigue una evahmaanterna del propio medio y de sus
caracteristicas técnicas y didacticas intrinsdéasde realizarse desde una perspectiva global o

discriminando diferentes dimensiones: contenidodagenes, ritmo, etc.



- Evaluacion comparativa del medio: contrastanaolo otro, con el objeto de analizar
su viabilidad para alcanzar determinados objetiwosus potencialidades técnicas y
expresivas para presentar determinadas informagi@sta puede centrarse en aspectos
didacticos como si la estructura de la organizatworece la adquisicion de la misma
0 como los que harian referencia a si se aprendeont@enos con un determinado
programa que utiliza un sonido o color.

- Evaluacion econdmica: realizada desde una végtimercantilista, analizando el costo
del disefo y produccion del medio en comparacidnatms Yy la relacion entre el costo
de la produccion y los supuestos o beneficios segle se persiguen.

- Evaluacion didactico-curricular: efectuada sobek medio para conocer su
comportamiento en el contexto de enseflanza y apsg@dy sus posibilidades de
interrelacion con el resto de los elementos cuares.

A la hora de plantear criterios generales paradduacion de los medios, hay que tener
presente que el medio estad compuesto por unadmementos internos (contenidos,
imagenes, sonidos...), susceptibles de una evahluaislada, pero, por otro lado, la
evaluacion no debe limitarse exclusivamente a estementos, sino que ha de
interaccionarse con otros componentes como susi@ales destinatarios, el contexto
de uso, el marco curricular, etc. Trabajos comalm$unter y otros (1990), Rowntree
(1991) y Cabero (1994) muestran diferentes criserque pueden estructurarse
basicamente en estas dimensiones: contenidos,t@sgéecnico-estéticos, material de
acompafamiento, organizacion interna de la infordmacoste econdmico, ergonomia

del medio, aspectos fisicos y publico.

1. Contenidos:

- Calidad cientifica de los contenidos.

- Actualizacion.

- Conocimientos previos para seguir el material.
- Secuenciacion.

- Presentacion.

2. Aspectos técnico-estéticos:

- Calidad del sonido/imagen.

- Adecuacion de los gréficos.

- Interrelacion de formatos (musica, imagenes...).

3. Material de acompafamiento:



- Propuestas de explotacion adecuadas.

- Tipos de actividades a realizar por los alumnos.
- Pistas para utilizar el medio.

4. Organizacion interna de la informacion:

- Redundancia.

- Ejemplificacion.

- Niveles de graduacioén de la dificultad.

- Niveles de presentacion.

5. Coste economico:

- Relacion coste-calidad.

- Relacion costo-durabilidad cientifica.

- Relacion costo-durabilidad fisica.

6. Ergonomia del medio:

- Comodidad en el manejo.

- Comodidad en el transporte.

7. Aspectos fisicos:

- Facilidad de manejo.

- Luminosidad.

- Movilidad.

-Asistencia técnica.

8. Publico:

- Receptores potenciales del material.

- Adecuacion a las caracteristicas psicologicadtymales de la audiencia.
- Sintonia entre productor y receptor de modeldisiales.

Para terminar, Cabero (1994) propone tres grargtest@gias de evaluacion de los
medios: la autoevaluacion por parte de los prodesida consulta a expertos y la
evaluacionpor y «desde los usuarios. Estas tres modalidades no sélo no se
contraponen, sino que son complementarias, haptang que la confluencia de ellas
permite un enriquecimiento de perspectivas notageensuperior. De todas formas, es
la evaluacionpor los usuariosla mas idonea desde una perspectiva didactico-
curricular.



